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RESUMO

O objetivo deste artigo € investigar e propor reflexdes sobre conceitos como:
educacdo, democracia e as teorias de justica. De tal modo, se considerara questdes
e reflexdes que colocam em dlvida estas concep¢des numa perspectiva pragmatica.
Para tanto, sera levado em conta, como cerne da questdo, o processo de
escolarizacdo permeado por limitacbes e dificuldades de cunho socioeconémico,
género, histérico familiar de evaséo, étnico-racial e outras condi¢bes que perpetrem
vulnerabilidades sociais que podem afetar o desenvolvimento infanto-juvenil, bem
como restringir futuros cidaddos ao desfrute de uma cidadania plena. Por
conseguinte, o artigo visa ainda captar o carater pedagodgico-pragmatico destes
fenbmenos, contextualizando-os a atualidade da escola publica brasileira. Assim,
discutir-se-a a importancia de uma filosofia social (politica e juridica) comprometida
com a realidade dos individuos, foco da questéo, e, igualmente, como esta filosofia
comprometida pode contribuir com esse debate. Isto pode levar a conhecimentos
tedricos e praticos que apontem para uma transformacdo social que tenha como
horizonte uma sociedade democratica e justa, sem privilégios.

Palavras-chave: Pragmatismo. Educacédo. Democracia. Escolarizacéo. Preconceito.
Desigualdade. Vulnerabilidade social. Inclusao.

ABSTRACT

The objective of this article is to investigate and propose reflections on concepts such
as: education, democracy and theories of justice. In such a way, it will consider
questions and reflections that question these conceptions in a pragmatic perspective.
For this purpose, the schooling process permeated by limitations and difficulties of a
socioeconomic nature, gender, family history of evasion, ethnic-racial and other
conditions that perpetrate social vulnerabilities that can affect children and youth’s
development, as well as, restrict future citizens to enjoy full citizenship. Therefore, the
article also aims to capture the pedagogical-pragmatic character of these
phenomena, contextualizing them to the current Brazilian public school. Thus, we will
discuss the importance of a social philosophy (political and legal) committed to the
reality of the individuals who are the focus of the issue and, equally, how this
committed philosophy can contribute to this debate. This can lead to theoretical and
practical knowledge that points to a social transformation that has as a horizon a
democratic and just society, without privileges.

Keywords: Pragmatism. Education. Democracy. Schooling. Preconception.
Inequality. Social vulnerability. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Conforme Blackburn (1994, p. 307), o pragmatismo é entendido como método
filoséfico que visa sustentar que, o significado de uma palavra, frase, texto ou
discurso consiste nas consequéncias praticas e de sua aplicabilidade. Dito de outra
forma, pode-se dizer que, “um conceito sem o conteudo da experiéncia € vazio”.

O conceito de Democracia, por sua vez, € compreendido como sistema, no
qual todos dispde de parcela igual de poder, no entanto, nesta acepc¢éo de “todos”;
guase sempre exclui-se uma parcela significativa de pessoas isso no que tange a
uma democracia representativa (politica ou mesmo econdmica). Assim, alguns
desfrutam de maiores possibilidades do que outros 0 que, mais especificamente,
nesta problematica atrelada a educacdo gera diferentes perspectivas de
desenvolvimento humano.

Autores como, John Dewey (1859-1952), Anisio Teixeira (1900-1971) e, mais
recentemente, Jan Massachelein e Maarten Simons (2013), Martha Nussbaum
(2015), entre outros, problematizaram a estreita ligagdo entre educacédo e
democracia.

Segundo John Dewey (1939, p. 3), “democracia € a crenca na habilidade da
experiéncia humana de gerar os objetivos e métodos pelos quais uma experiéncia
ulterior ira crescer numa riqueza ordenada.” Desse modo, se as condi¢cfes certas
forem proporcionadas, pode-se viver uma vida prépria, com menos coercdes e
imposicdes alheias. A crenca democrética resulta na fé das capacidades humanas
de julgamentos e acdes inteligentes, mais isso sé se torna tangivel se as condicdes
ofertadas socialmente forem justas e de fato acessiveis. No entanto, o que se
percebe sao diferencas qualitativas entre a educacdo publica e a privada, o que
reforca as diferencas conforme apontam os determinantes sociais.

Por determinantes sociais compreende-se as condigbes econdmicas, sociais,
e educativas que afetam a saude, tanto fisica quanto mental das populagbes mais
vulneraveis (TAVARES, 2012; RIBEIRO, 2011). Elas limitam o0s possiveis
desenvolvimentos, tanto sociais quanto educacionais, dos individuos e,
consequentemente, engendram mais desigualdades de condi¢cdes que garantiriam
autonomia e formagéo do individuo enquanto sujeito completo.

Em linhas gerais, os determinismos constituem um traco fundamental para

gue os determinantes sociais ocorram.



Neste ambito, a Lei n°® 9.394/96 (LDBN) intentou levando em consideracéao a
realidade educacional, normatizar o sistema educacional e garantir acesso a
educacdo de igual modo a todos. Contudo, na pratica, o problema continua e se
alarga conforme as variagbes socioecon0micas da sociedade atual, ainda mais
vistas as condi¢cdes de desigualdades que se proliferam, afetando grandemente os
gue ja entdo eram vulneraveis.

De tal maneira, compreender as desigualdades sociais que afetam o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas / adolescentes e questionar
como elas interferem na formacdo da personalidade e aprendizagem significativa
dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizacdo, € o foco deste artigo; levando
em consideracao a hipétese de que a escola é o lugar onde as diferencas devem se
manifestar.

A filosofa Martha Nussbaum trata de forma pormenorizada do tema na obra
“Sem fins lucrativos — por que a democracia precisa das humanidades”, defendendo
0 ensino de algumas disciplinas como forma de acesso a direitos educacionais
(humanidades e artes) que foram ou tendem a ser desvalorizadas, em detrimento a
disciplinas mais uteis ao lucro.

O propésito do livro foi o de intervencdo no debate educacional durante o
governo Obama nos Estados Unidos, mas que pela universalidade do tema e a
forma como fora abordado, transformam seus escritos em um manifesto global de
utilidade préatica para o diagnéstico de equivocos sob a luz de conhecimentos
filosoficos e sociologicos e direcionamento de politicas publicas humanistas
mitigadoras dos efeitos da politica neoliberal que parece ser o apice do sistema
capitalista.

Segundo Harvey (2008), o neoliberalismo se tornou, mais do que um projeto
econdmico, um tipo de cultura que afeta o pensar e o modo de se viver. E, portanto,
um manifesto em prol da democracia pluralista e cosmopolita dentro da doutrina
liberal aos moldes de Rawls em virtude dos problemas educacionais
contemporaneos. Assim, a analise ndo se restringe aos Estados Unidos, pois a
autora considera um cancer a submissdo da educacdo ao lucro e este fendmeno
ocorre, segundo ela, em ambito global. Nesta obra, ela evidencia essa tendéncia do
lucro sobrepondo as relacbes humanas e, em especial, educacionais. Ela ja foi
professora em Havard, Brown e Oxford; atualmente estd no departamento de

Filosofia da Escola de Direito da Universidade de Chicago.



Os autores Jan Massachelein e Maarten Simons (2013) discutem essa e
outras questdes no livro “Em defesa da escola: Uma questdo publica”. Na referida
obra, a questdo da igualdade é compreendida como ponto de partida da pratica
educativa e, (ndo como um objetivo a ser atingido), ou seja, todos sdo capazes de
aprender/ pensar.

Tendo em vista essa premissa, pressupdem-se um olhar preconceituoso da
escola no que tange a considerar as diferencas como fragilidades, e, ndo como
potencialidades.

No atual momento, da escola publica brasileira em que se propde sua reforma
e reinvencao, percebem-se momentos democraticos emergindo nestes espacos, tais
quais, os que de alguma forma empoderam os mais fragilizados a exercerem plena

cidadania.

2 TEORIAS DA JUSTICA E EDUCACAO

Ao se abordar o assunto teorias da justica, recorreremos, consequentemente,
a concepcao de equidade (senso de justica / respeito a igualdade de direitos), que
se diferencia da ideia de direitos universais plenos, ou seja, a distribuicdo igual dos
recursos para todos. Desse modo, se analisarmos sob a o6tica da proposicdo de
universalizagdo do ensino, o fundamento estaria relacionado a uma politica de
ajustes que objetivaria alcancar os menos favorecidos.

Nessa logica, os recursos, prioritariamente, devem contemplar aqueles que
encontram-se em piores condices de atendimento, no que se refere a esses
direitos. Nesse caso, tem-se uma acdo politica discriminativa (discriminacao
positiva), tangencialmente a isso, afirma-se que, faz-se necesséario a correcao de
investimentos, no sentido de que os mesmos considerem as populacdes mais
vulneraveis, preferencialmente.

Como modelo, alguns indicadores sociais poderiam ser acessados, a fim de
possibilitar analises detalhadas sobre essas desigualdades tendo como proposto
fim, a tentativa de equiparar 0s grupos sociais; através de uma alocacdo maior de
recursos.

Preteritamente, o processo de politizacdo do acesso da educacéo para toda a
populacdo como vem sendo estimulada nestas Ultimas décadas, mais

especificamente no Brasil, tem gerado disparidades divergentes no que se refere a



niveis de desempenho escolar de diferentes grupos sociais. Deste modo, percebe-
se gue, o mero acesso distancia-se do que se pretende alcancar, a equidade
qualitativa dos servigos; aqui nos deteremos a educacéo.

Nota-se, portanto, nesta acepcédo, que a igualdade social poderia ser
alcancada por meio da correcdo de carater compensatorio, tendo como finalidade
principal ndo sO a distribuicdo dos recursos publicos de maneira igualitaria, mas a
garantia qualitativa dos resultados.

Essa fundamentacdo contrariaria 0s atuais argumentos neoliberais que
surgiram apos discussdes politicas liberais, sobretudo, nos Estados Unidos nas
Gltimas décadas do século XX, em que se notou certo apelo a mercantilizacdo de
servigcos fundamentais a sociedade. Sendo que, nesta determinacado, a precarizacéo
dos servigcos publicos gerariam interesses dos setores privados — a favor da livre
concorréncia do mercado (RAWLS, 1981).

Assim, tem-se que a igualdade s6 pode ser percebida na saida do sistema,
nao no seu acesso. Desse modo, ndo se trata de conceber uma reforma
educacional, mas, sim, nessa proposta assume-se uma responsabilidade a uma
reforma gerencial direcionada a reparacdo de desigualdades regionais e locais que
vise a equalizacdo dos resultados e uma maior eficiéncia neste ambito. Sobretudo,
no gue tenha como horizonte alvejar as populacdes mais carentes, e que tem
apresentado os piores resultados em comparacdo a média nacional.

Por outro lado, h4 uma parcela da populacdo escolar que ndo necessita do
sistema publico de ensino, pois podem pagar por esse servico de modo que, por
gozarem deste privilégio, ndo sofrem a interferéncia do Estado; se autorregulam de
acordo com a légica do mercado tendo como base a propaganda de um produto
(servico educacional) qualitativamente satisfatério.

Assim tem-se a dicotomia de dois sistemas de ensino — um que tem objetivo
ideoldgico / elitista de formar “os lideres da sociedades”, e outro que, visa apenas
propiciar 0 acesso a conteudos e habilidades minimas que possibilitem a

subsisténcia desses no acesso ao trabalho assalariado.



3 DEMOCRACIA E EDUCACAO

Conforme citado, Martha Nussbaum desenvolveu aspectos curriculares e
pedagdgicos opostos aos utilitarismos produtivistas do neoliberalismo do século XXI.
O primeiro capitulo de: “Sem fins lucrativos — por que a democracia precisa das
humanidades” refere-se a “crise silenciosa” da educagdo. Vale lembrar que esse
livro foi publicado em 2010 em sua primeira edicao e, em 2015, no Brasil. Observa-
se, porém, que as questbes apresentadas remanescem atuais, assim como as
consequéncias previstas em relacdo a uma sociedade democratica.

Expbe a necessidade de énfase no desenvolvimento do pensamento critico
atraves:

a) das artes, jogos, historia e geografia mundiais, histéria do trabalho com
énfase aos estudos de histéria econbmica, relacdes internacionais (e esta
com especial atencdo aos pactos assimétricos que definiram relacées entre
as nacoes, a exemplo das relacdes coloniais / implantacdo de corporacdes
multinacionais, investimentos externos no mercado financeiro);

b) das disciplinas articuladas de direito, cultura e politica;

c) das disciplinas sobre religides para aquisicdo da pratica da tolerancia.

D

Observamos, aqui, que o ponto de vista de Nussbaum (2015)
privilegiadamente multicultural.

Frisa a importancia da Educacdo para a Democracia e que o0 oposto é
fomentado pelos governos. A evidéncia disso é a diminuicdo nos Estados Unidos
dos financiamentos das humanidades e das artes, além da adocédo geral de testes /
provas de multipla escolha nas avaliacbes, o que exige a memorizacao de
conteuidos técnicos, mas sem o desenvolvimento do pensamento critico. Essa obra,
também, permite uma conexdo problematizadora entre as universidades e o
Neoliberalismo.

Hoje, muito se discute a respeito da quantidade de cursos de nivel superior no
Brasil. Até o final do século XIX, existiam apenas 24 estabelecimentos de Ensino
Superior com cerca de 10 mil estudantes. No entanto, a expansdo do Ensino
Superior s6 aconteceu muito tempo depois com a Constituicdo da Republica em
1891, que descentralizou a oferta de Ensino Superior, permitindo que governos

estaduais e a iniciativa privada criassem seus proprios estabelecimentos.



No ano de 1933, as primeiras estatisticas sobre educagcdo contavam com
64,4% de instituicbes na iniciativa privada, sendo que tal fato ndo se alterou até
meados de 1960. A demanda ndo absorvida pelo Estado, abre espacgo a iniciativa
privada.

Desde 1960 até os dias atuais, o Ensino Superior no Brasil contou com
significativas mudancas, tanto no seu funcionamento como em sua configuracao,
como:

v’ Titulacdo de docentes;

v Institucionalizacdo da pesquisa e da producao intelectual;
v" Qualidade da formacéo oferecida;

v' Diversidade de oferta de cursos, dentre outras.

Na década de 1990, a proporcdo de estudantes oriundos de familias com
renda acima de 10 salarios-minimos ultrapassava 60%, tanto no setor publico como
no privado.

Observa-se que 0 acesso ao Ensino Superior € maior entre a classe social
mais elevada, o que vai ao desencontro com a crenca de que 0s menos favorecidos
€ que frequentam o ensino privado superior. Tal fato se da ao contrario do que se
imagina.

O que ocorre é uma deficiéncia no Ensino Fundamental e ainda problemas
sociais e econdmicos, por ébvio. O fato € que expressivas e significativas mudancas
acompanharam os anos 2000 a 2015, a demanda por Ensino Superior se faz uma
constante. O acesso fora facilitado.

Ora, dentro da propria politica neoliberal (empréstimos estudantis), ora com
modificacao legislativa efetivadora de direitos, mas, ainda, insuficiente.

Outro desafio é que vivemos o fenbmeno da rapida informacéo, a dinamica e
a velocidade cada vez maior das mudangas sociais, politicas, econémicas e culturais
da sociedade moderna refletem cada vez mais no ensino e no que ensinar.

A Universidade resta o compromisso de gerar o saber, o saber que esta
interligado a verdade, justica e igualdade (muitas vezes incompativel com a doutrina
neoliberal).

Essas sao as palavras de ordem do discurso neoliberal para a educacéo:

Qualidade total

2. Modernizacéo da escola

3. Adequacéo do ensino a competitividade do mercado internacional



Nova vocacionalizacao
Incorporacao das técnicas e linguagens da informatica e da comunicacgao

Abertura da universidade aos financiamentos empresariais

N o g A

Pesquisas préticas, utilitarias, produtividade.

O que significam?

O Termo “qualidade total” aproxima a escola da empresa, trata-se de rimar a
escola com o negdcio, mas ndo qualquer negocio, o negdcio bem administrado.

O raciocinio neoliberal é tecnicista, equaciona problemas sociais, politicos e
econdmicos como problemas de gerenciamento adequado e eficiente ou inadequado
e ineficiente. Por exemplo: ao comparar a Escola Publica com a Escola Particular a
retorica neoliberal, diz que a primeira (publica) é inferior & segunda (particular),
porque a administracdo da escola publica é ineficaz, desperdica recursos, usa
meétodos atrasados; ndo levando em conta a diferenca social existente entre ambas,
nem a magnitude do capital econémico de cada uma.

Assim, a nocdo de qualidade traz no bojo o tecnicismo que reduz os
problemas sociais a questdes administrativas, esvaziando 0s campos sociais e
politico do debate educacional, transformando os problemas da educagdo em
problemas de mercado e de técnicas de gerenciamento.

Enguanto o liberalismo politico classico colocou a educacéo entre os direitos
do homem e do cidadéo, o neoliberalismo promove uma regressao da esfera publica
na medida em que aborda a escola no &mbito do mercado, esvaziando o contetdo
politico da cidadania, substituindo pelos direitos do consumidor.

E como consumidores que o Neoliberalismo vé os alunos e os pais dos
alunos. A seguinte recomendacao do Banco Mundial exprime essa visdo: “Redugéo
da contribuicdo direta do Estado no financiamento da educacgédo. Parte do que
atualmente € gratuito deveria tornar-se servico pago pelos estudantes que, para
tanto, receberiam empréstimos do Estado ou bolsas”.

A “novidade” do projeto neoliberal para a educacéao néo é so a privatizagdo. O
aspecto central é a adequacédo da escola e da universidade publica e privada aos
mecanismos de mercado, de modo que a escola funcione a semelhanca do mercado
como fora supracitado.

No que diz respeito a Universidade Publica, o discurso neoliberal condena o

populismo, o corporativismo, 0 ensino ineficaz e a falta de produtividade.



Nesta retérica maniqueista, todas essas palavras soam como atributos
negativos.

Com o termo “populismo”, critica-se, desde a relacdo dialégica entre
professores e alunos até o funcionamento da democracia universitaria.

Com a palavra “corporativismo”, a retérica neoliberal ataca desde os direitos
dos servidores que passam a ser chamados de privilégios até as reivindicacdes
salariais.

A expressao “falta de produtividade” tem, em contrapartida, a produtividade
da pesquisa relevante, isto €, utilitaria, bem financiada, altamente rendosa segundo
0s critérios mercantis.

No fundo, com essas criticas, percebe-se que o0 que incomoda 0s neoliberais
€ a liberdade académica. O distanciamento da universidade publica em relacdo aos
mecanismos de mercado. A auséncia de submissdo aos critérios da producao
industrial da cultura.

Em suma, o neoliberalismo apresenta-se como uma ideologia progressista de
acdo, que também tem a historia ao seu lado. Um paréntese: (existe uma filosofia /
“ideoldgica” com esse mesmo nome — a filosofia da acdo — também conhecida como
fascismo). Fecha paréntese.

Com o processo de globalizacdo, da internacionalizacdo da economia com
uma confianga cega no mercado e nos novos conceitos de gerenciamento
empresarial, nos quais os problemas sociais e politicos sao reduzidos, simplificados
a solucéo técnica, ao ndo humano, ao algoritmo.

Contudo, ao contrario, em realidade acaba por mostrar a sua face de clara
reacdo; reacao aos direitos sociais, a participacdo do Estado em politicas sociais, 0
que implica retracdo da esfera publica numa época de aumento das desigualdades
existentes.

Voltando a Nussbaum (2015, p. 11), afirma que:

Sem o apoio de cidaddos adequadamente educados, nenhuma
democracia consegue permanecer estavel. "sendo crucial ter a
capacidade de refletir de maneira adequada sobre um amplo
conjunto de culturas, grupos e nacfes no contexto de uma
compreensdo da economia global e da histéria de inumeras
interacbes nacionais e grupais.
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Assim, o proprio interesse econdmico exige que recorramos as humanidades
e é de interesse nacional de qualquer democracia moderna, a educacdao humanista
para, justamente, os fins de uma economia sélida e uma cultura empresarial
prospera.

Apresenta um modelo que €, em verdade, dependente do outro, “ndo ha a
obrigatoriedade de escolha entre um modelo de educacdo que promova o lucro e
outro que promova a cidadania plena”, mas traz uma solugédo de simbiose através da
apresentacdo das falhas grassas do neoliberalismo atual. Isso, porque, uma
economia sélida ndo é, ou ndo deveria ser outra coisa, sendo um instrumento para
alcancar objetivos humanos, e ndo um objetivo em si.

O atual desafio para os que estdo envolvidos diretamente com a educacao é
construir um olhar critico sobre o neoliberalismo e a educacédo, sobre os aspectos
negativos e positivos deste movimento ideoldgico.

Essa construcdo nos faz refletir a respeito de que ser humano queremos
formar e formar-nos.

O que significa ser homem? Ha algumas definicdes. Uns defendem que € a
capacidade de pensar que nos faz humanos, outros a capacidade de trabalhar; ndo
menos bem acompanhada diz-se que € a capacidade de se revoltar (indignar-se).
Nessa definicdo, todos os outros atributos acima ja estao incorporados. Reflitamos,
ja modificamos o0 mundo material através do trabalho e, agora, desenvolvemos um
pensamento critico experimentado.

O que a Universidade pode fornecer €& conhecimento, agora o
autoconhecimento (identificar quais lutas lutar), parte da consciéncia de cada
educador.

Nussbaum (2015) apresenta um modelo critico muito sensato, afirmando que
o livro trata do que deveria ser objeto de luta, e complementa dizendo que se nao

ficar claro, sera dificil leva-lo até aqueles que precisam dele.

4 CONCLUSAO

Anisio Teixeira, um dos pensadores mais citados e conhecidos da educacgéo
brasileira, foi aluno de John Dewey na universidade de Columbia; dos Estados
Unidos, trouxe influéncias que pretendeu propor a realidade educacional do Brasil
(na década de 30).
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Uma das emblematicas defesas de Teixeira (1994) € a de que a educacéo é o
instrumento de democratizacdo da sociedade, ndo sendo um privilégio, mas sem
davida trata-se de um direito fundamental conforme foi instituido na Constituicdo de
1988.

Apontava para a criacdo de uma rede de ensino que fosse da Educacao
Infantil & Universidade, incluindo e atendendo a todos e todas, independentemente
de suas diferencas (etnia, crenca religiosa, condi¢cdo financeira, historico familiar,
género, entre outros); a considerar os interesses da sociedade em que a escola
estivesse inserida.

Segundo ele, mais do que produto de mudancas a escola € uma geradora de
transformacdes, sendo assim, deveria estar voltada para seus iguais e, ndo para
uma elite.

Nesta acepcédo, pensou em uma educacdo de tempo integral, num processo
gue visaria uma construcao coletiva de saberes e ensino dialégico que, estimulasse
0 senso critico, analitico, reflexivo, além do preparo para a cidadania. Para ele,
somente existira democracia quando se montar a “maquina que prepara as
democracias”, ou seja, a escola publica (TEIXEIRA, 1994).

O educador foi secretario de educacéo e cultura do Estado do Rio de Janeiro,
participou da fundacdo da Universidade de Sao Paulo e Universidade de Brasilia
onde foi reitor, lider do movimento pioneiros da educacao, além ter sido secretario
de educacédo e salde da Bahia onde fundou a Escola Parque; nos moldes da escola
de tempo integral como havia pensado.

Citamos Anisio Teixeira nesta concluséo, pois suas ideias, de certa forma,
foram influenciadas por J. Dewey, o qual também é citado por Nussbaum (2015).
Sendo assim, nos valemos desta interseccao para reafirmar que sem educacao de
gualidade para todos e todas, nunca de fato havera democracia. Nao obstante, no
atual estagio das proposi¢des do neoliberalismo temos que os ideais de igualdade e
escola, conforme foram problematizados, estdo cada vez mais distantes da
realidade brasileira.

Os debates elencados por Nussbaum (2015) ecoam com pertinéncia nas
atuais politicas educacionais brasileira, sendo que isso pode ser notado através, por
exemplo, dos ultimos ataques a disciplinas humanistas como a sociologia e filosofia.
Conforme a LDBN (1996), no artigo 36: “O dominio dos conhecimentos de filosofia e

sociologia é necessério ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).
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SO para citar, desde 1964, as disciplinas de filosofia e sociologia estiveram
ausentes dos curriculos escolares, sendo que, somente com o Parecer CNE/ CEB n°
38/2006, se reconhece que a filosofia e a sociologia entendidos como
“‘conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania ndo devem ser tratados
apenas como abordagem interdisciplinar, como previam os pareceres de numero 3 e
22.

A Lei n° 11.684/2008 regulamenta a obrigatoriedade, a partir de 2009,
alterando o artigo 36 da LDBN de 1996. No entanto, enquanto em alguns paises
conhecimentos de filosofia e sociologia estdo presentes desde o Ensino
Fundamental, aqui discute-se sobre a sua obrigatoriedade no Ensino Médio. Em
abril de 2019, um governo com caracteristicas militares arbitrarias e neoliberais
(Presidente e Ministro da educacdo em exercicio), mais uma vez manifestou-se
contrariamente a essas disciplinas, ameacando publicamente cortar verbas
destinadas ao ensino destes conhecimentos nas universidades publicas brasileiras,
como também desvalidando as mesmas em relagéo a outros cursos superiores.

De fato, indo, portanto, na contraméo do alcance de uma democracia pratica
(pragmatica), bem como estando longe de possibilitar a formacdo do senso critico,
analitico, reflexivo e que possibilite o preparo para o exercicio da cidadania.

Destarte, a Unica saida é a luta politica engajada contra 0s interesses
neoliberais, 0s quais em paises emergentes como o Brasil podem tornar os desafios
da escola publica impossiveis de serem alcancados; isso numa relacao neocolonial
globalista.

Contemporaneamente, essa proposta de resisténcia, especificamente no
Brasil, se da através das pedagogias de cunho progressistas que tém em vista a
realidade social dos educandos (didaticas de enfoque critico-sociais), nas quais se

destacam: a libertadora, a libertaria e a critica social dos conteldos.
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