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Resumo: A presente escrita é proposta como sistematizacdo de uma pesquisa bibliografica
realizada com o objetivo de investigar o que permeia a relagdo transferencial entre professor e
aluno no Ensino Superior, na qual buscou-se situar a pesquisa no Vviés psicanalitico
apresentando primeiramente seu campo conceitual. Na sequéncia, discutiu-se sobre a
estrutura e o funcionamento deste nivel de ensino, bem como as competéncias pedagoégicas
do professor universitario para posteriormente refletir sobre as implicagdes de tais questdes na
relacdo transferencial estabelecida entre professor e aluno no Ensino Superior. Conclui-se a
partir deste estudo bibliografico que ao conhecer a estrutura e funcionamento do Ensino
Superior, bem como as competéncias do professor universitario torna-se possivel refletir sobre
os diversos elementos que fazem parte do conjunto de inscricdes postas ao professor que
antecedem sua entrada na sala de aula e influéncia direta na relagéo transferencial que ira
estabelecer com seu aluno/académico. Entendeu-se que o professor ndo estd neutro nesta
relacdo, mas sim investido do discurso institucional vigente, o que o coloca mais implicado com
0 gue surge dessa relagéo.

Palavras—chave: Transferéncia. A¢éo educativa. Ensino superior. Psicanélise.

Summary: The present writing is proposed as a systemization of a bibliographic study done
with the objective of investigating what permeates the transference relationship between
professors and students in higher education in which we sought to situate the research in

psychoanalytic bias showing first its conceptual field. Further, it discussed the structure and
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function of higher education as well as teaching skills of university professors to further reflect
on the implications of such issues in the transference relationship between teacher and student
in Higher Education. It is concluded from this study that the structure and function of Higher
Education, as well as skills of the professor becomes possible to reflect on the various elements
that are part of the set of entries puts the teacher prior to their entry into classroom and direct
influence on the transference relationship that will establish with their student. It was understood
that the teacher is not neutral in this respect, but invested the existing institutional discourse,
which places more involved with what emerges from this relationship.

Key Words: Transference. Educational Action. Higher Education. Psychoanalysis.

INTRODUCAO

A presente pesquisa busca compreender o fendbmeno da transferéncia
na acdo educativa, ou seja, no processo de “ensino e aprendizagem” que
ocorre no contexto do Ensino Superior (ES). Diante dessa proposi¢cao analisou-
se que questdes sao (im)postas para professor ao colocar-se na posicao de
ensinante neste nivel de ensino, bem como analisar alguns dos elementos que
permeiam a relacdo professor/aluno estabelecida no I6cus académico.

Como problema de pesquisa elencou-se a seguinte questdo: O que
permeia a relagdo transferencial entre professor e aluno no ensino superior?
Partindo da hip6tese de que o professor ndo consegue agir com neutralidade
ou imparcialidade ao estar em sala de aula, uma vez que ha elementos
subjetivos |he tornam sujeito e que na relagdo transferencial professor/aluno
entram em jogo aspectos distintos referentes ao sujeito professor, sujeito aluno

e a dindmica institucional.

CONSIDERAQ@ES INTRODUTORIAS ACERCA DO CONCEITO DE
TRANSFERENCIA

Em 1888, durante o tratamento inicial de uma histeria, através do
método catartico® de Josef Breuer, Freud descobre a transferéncia como o
fendmeno inevitavel, uma das criagbes da neurose e foi, de acordo com Jéacia
M. Soares dos Santos (2009, p. 16), “[...] somente em 1895, no texto “A

* O procedimento catértico pressupunha que o paciente fosse hipnotizavel e se baseava na
ampliacdo da consciéncia que ocorre na hipnose. Tinha por alvo a eliminacdo dos sintomas
patolégicos e chegava a isso levando o paciente a retroceder ao estado psiquico em que o
sintoma surgira pela primeira vez.



psicoterapia da histeria”, que o termo transferéncia foi empregado pela primeira
vez em um sentido psicanalitico”.

No texto “A psicoterapia da histeria”, Freud cita “a transferéncia de
representacdes aflitivas, surgidas do conteudo analitico, para a pessoa do
médico como uma das dificuldades enfrentadas na analise” (SANTOS, 2009, p.
16). Neste caso a transferéncia esta associada a uma dificuldade ou resisténcia
que se d& no tratamento analitico entre médico e paciente, dificuldade que se
apresentava também quando alguns pacientes ndo se deixavam hipnotizar.

A partir de observacdes atentas, Freud descobre que a transferéncia
ao médico se dava por uma “falsa ligagao”, “[...] a relacdo do paciente com o
analista era vivida como uma substituicdo, na qual o desejo reprimido do
paciente era associado a figura do analista. Assim, a experiéncia ndo era
renovada, e sim revivida na relacao terapéutica” (SANTOS, 2009, p. 16). Nesta
ligacdo o analista do presente era ligado a um afeto do passado, reproduzia-se
algo do passado no presente ao invés de somente lembrar, desta forma o
paciente criava uma cena fantasmatica.

Nesta época a transferéncia foi denominada por Freud como “falsa
ligacdo” pelo fato de ter-se percebido nos momentos de analise que “o
contetido do desejo surge na consciéncia da paciente como algo real, referente
ao presente, sem nenhuma lembranga dos fatos que o antecederam”
(SANTOS, 2009, p. 17). A partir desta ideia inicial, a elaboragcéo psicanalitica
sobre a transferéncia foi ganhando outros contornos, porém, pouco tempo
depois, ficou a impressdo de que as descobertas sobre este fendmeno
transferencial foram esquecidas durante alguns anos, voltando a ser citado nos
escritos de Freud somente cinco anos depois.

Em 1900 Freud voltou a falar em transferéncia em seus escritos, em
seu livro “A interpretagdo dos sonhos” relatou que “alguns acontecimentos do
dia, restos diurnos, eram transferidos para o sonho e modificados pelo trabalho
do proprio sonho” (KUPFER, 2005, p. 87). Foi a partir desta constatagédo que
Freud comecou a perceber novos indicios de transferéncia:

[...] Freud comecou a notar que a figura do analista também
funcionava como um resto diurno, sobre o qual o paciente
‘trabalhava’, transferindo para ele imagens que se relacionavam com

antigas vivéncias do paciente com outras pessoas. Assim, por
exemplo, um determinado paciente, a partir de um dado momento da



analise, relacionava-se com Freud como se ele fosse seu pai: com
medo de sua autoridade. Embora o préprio Freud ndo se conduzisse
de modo autoritario com aquele paciente, podia acontecer de ele, em
determinado momento, mencionar o temor, injustificado, de que
Freud batesse nele. Se ndo era Freud o responsavel por tal temor,
entdo quem era? Freud respondeu: talvez o pai, um pai transferido
para Freud (KUPFER, 2005, p. 87-88).

Ao observar que este processo de transferéncia ndo era notado pelos
seus pacientes, soube que estava diante de uma manifestacdo do
inconsciente. Freud (apud KUPFER, 2005, p. 88) diz que transferéncias sao
“[...] reedicbes dos impulsos e fantasias despertadas e tornadas conscientes
durante o desenvolvimento da analise e que trazem como singularidade
caracteristica a substituicdo de uma pessoa anterior pela pessoa do médico”.
Nota-se aqui que a transferéncia agora é empregada por Freud no sentido de
deslocar algo, no sentido literal da palavra transferéncia, elemento novo
agregado a tal fenémenao.

Conforme Lacan (1992) a transferéncia, na sua origem, € descoberta
por Freud como um processo espontaneo. Ele pontua que a fala tem neste
processo uma grande importancia dizendo que essa transferéncia é admitida
imediatamente como manejavel pela interpretacdo e, portanto, permeavel a
acao da fala. Em deferéncia disso ele escreve que

[...] o fendmeno de transferéncia € ele préprio colocado em posicao
de sustenticulo da acdo da fala. Com efeito, a0 mesmo tempo em
que se descobre a transferéncia, descobre-se que se a fala se
mantém, como se manteve até que percebessem isso, é porque
existe a transferéncia. De modo que, até o presente e em Ultima
instdncia, a questdo permaneceu sempre na ordem do dia, e a
ambiguidade continua — no estado atual, nada pode reduzir isso: que

a transferéncia, por mais interpretada que seja, guarda em si mesma
como que uma espécie de limite irredutivel (LACAN, 1992, p. 175).

Tal afirmacdo propbe pensar sobre o possivel e o impossivel do
encontro com o outro através da fala. Lacan encaminha sua provocac¢ao quanto
a interpretacdo da transferéncia como uma néo totalidade, como um processo
de parte dizivel e outra que fica sempre na dimensdo do ruido, da
incomunicabilidade.

Lacan expbe que transferéncia nao pode ser confundida com
automatismo de repeticdo, pois ambas possuem conceitos distintos. Ele
considera que na transferéncia ha algo criador, pois 0 que estd em jogo nao

séo simples repeticdes e sim, uma reproducdo em ato e, é nesse processo que



“[...] o sujeito fabrica, constréi alguma coisa. E a partir dai, ndo é possivel,

parece-me, ndo integrar imediatamente a funcdo da transferéncia o termo

ficcao” (LACAN, 1992, p.176).

No termo ficcao fica implicito que a funcao transferenciada

[...] ndo é para a pessoa a quem se dirige, na medida em que se sabe
disso. Mas ndo porque seja o contrario, ou seja, que € na medida em
gue nao se o sabe que se deve crer que a pessoa a quem se dirige é
por isso volatizada subitamente, desvanecida. Tudo o que sabemos
sobre o inconsciente, desde o inicio a partir do sonho, nos indica que
existem fendmenos psiquicos que se produzem, se desenvolvem, se
constroem para serem ouvidos, portanto, justamente para este Outro
gue esta ali, mesmo que nao o saiba. Mesmo que ndo se saiba que

eles estdo ali para serem ouvidos, eles estéo ali para serem ouvidos,
e para serem ouvidos por um Outro (LACAN, 1992, p. 177).

Percebe-se que ao falar em transferéncia ndo é possivel, em nivel de
consciente, optar pelo que se transfere ou ndo. Quanto a esta afirmacéo, Lacan
(1992, p. 177) registra que lhe parece “[...] impossivel eliminar do fenbmeno da
transferéncia o fato de que ela se manifesta na relacdo com alguém a quem se
fala. Este fato é constitutivo”. Conforme Quinet

o0 inconsciente se atualiza na transferéncia. O desenrolar das cadeias
significantes que constitui a livre associagcdo de idéias se efetua na
transferéncia com o analista, na medida em que o sujeito dirige a sua
fala — ou, em termos lacanianos, sua cadeia significante — para o
analista que se situa para ele no lugar do Outro. Nao custa lembrar
gue o Outro é um lugar, pois o Outro ndo é ninguém, sendo o lugar
equivalente ao lugar psiquico onde se passa o sonho, que Freud
chama, a partir de Fechner, de a outra cena. O grande Outro como

lugar é o lugar do cddigo para o sujeito, onde encontra o tesouro dos
significantes, elementos da linguagem [...] (2003, p. 44-45).

O autor citado acima referencia uma atualizacdo do inconsciente que
s6é é possivel na transferéncia, uma vez que tal fenbmeno pressupde a
existéncia de duas pessoas que se colocam em lugares distintos para que isso
ocorra conforme discutido anteriormente. Utilizam-se aqui as palavras do autor
para sublinhar que o analisado dirige suas palavras a um Outro que nao é
ninguém sendo um lugar psiquico.

Diante destas contribuicbes pode-se analogamente refletir o fenémeno
da transferéncia na relacdo professor aluno, que nédo foi desta forma
contemplada em tratado escrito por Freud, mas que a partir da descoberta
freudiana tem-se a possibilidade de reler tais questdes enfocando para o

campo educacional. Delimita-se aqui a relacdo transferencial da qual se quer



falar, uma relacdo que envolve professor e aluno, que “[...] se produz quando o
desejo de saber do aluno se aferra a um elemento particular, que é a pessoa
do professor’(KUPFER, 2005, p. 91), tendo sempre em vista que a

transferéncia é de sentidos, de representacdes que dizem de algo inconsciente.

A ESTRUTURA E O FUNCIONAMENTO DAS INSTITUIQC)ES DE ENSINO
SUPERIOR: IMPLICAQ@ES NO PROCESSO TRANSFERENCIAL

A pratica pedagdgica do Ensino Superior esta calcada em uma
estrutura especifica orientada e fiscalizada pela Secretaria de Educacao
Superior (SEsu). Os parametros considerados pelo SEsu estdo documentados
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB).

O instrumento tedrico-metodolégico que define as politicas para
organizacdo administrativa e pedagodgica das instituicbes de ensino é o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), que € o norteador das acdes voltadas para a
consecucdo da missao institucional e seus objetivos. Para além de ser um
documento que atende exigéncias legais €& considerado um elemento
organizador do trabalho académico-administrativo. No PPl encontram-se as
finalidades, eixos norteadores que constituem elementos de carater politico e
filoséfico que definem as condigcbes de homem e de sociedade almejados e
estabelecem o conjunto de valores que a instituicdo assume. Neste documento
também estdo registras as intencdes futuras almejadas a partir dos valores
institucionais.

Outro instrumento estrutural do Ensino Superior € o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) que é construido de forma articulada com o
PPI. Para Masetto

[...] O PDI, além de definir os objetivos de uma
instituicdo e principios educacionais orientadores
de suas atividades, devera demo,n_strar que possui
0s mQIOS e rec_:ursos necessarios tanto para
cumprir as atuals metas, em um cronograma
estipulado, como prever possivel desdobramento

de suas atividades, 0s meios e recursos
necessarios (2003, p. 60).

O referido documento é instrumento de gestdo, sua elaboracdo deve
ser de carater coletivo e deve ser organizado sob a forma de planejamento

flexivel pautado em objetivos e metas para um periodo determinado. A partir do



Decreto n° 5.773 de09 de maio de 2006 tém-se 0s eixos tematicos essenciais
do PDI que consta de dez elementos principais que precisam ser
documentados.

Observa-se que o PDI € uma sintese da organizacdo, estrutura e
funcionamento geral da instituicdo, contemplando os diversos segmentos da
comunidade académica. Tendo em vista os documentos PPI e PDI elabora-se
o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), no qual cada curso superior define sua
identidade formativa nos ambitos humano e profissional, concepcdes e
orientacbes pedagogicas, matriz curricular e estrutura académica e seu
funcionamento.

O Projeto Pedagdgico do Curso dispde também sobre as instalacdes
fisicas contemplando o espaco fisico para o curso, acesso a internet, biblioteca,
laboratorios, instalacdes para pessoas com deficiéncia e recursos audiovisuais.
Em anexos ficam os regulamentos de estdgio, Trabalho de Conclusao de
Curso e Plano de carreira.

Existem documentos que legitimam a existéncia da avaliagdo nacional
da Educacdo Superior. A Constituicdo Federal de 88 em seu artigo 209
considera que “o ensino € livre a iniciativa privada” mediante “avaliacdo de
qualidade pelo poder publico”, a partir desta lei maior foram definidas outras
leis e decretos que regulamentam a avaliacdo do Ensino Superior (lei
9.131/1995 — CNE; LDB 9.394/1996 — Artigo 9, incisos IX e XlI; lei 10.172/2001
— artigo 4; lei 10.861/2004- SINAES, entre outras). A partir de um contexto
universitario permeado por constantes avaliagbes a instituicAo precisa
funcionar e acordo com todos o0s quesitos estabelecidos legalmente pela
Secretaria de Educacdo Superior, 0 que provoca um movimento de grande
compromisso e responsabilidade por parte dos diversos segmentos da
comunidade académica.

Tendo em vista as questdes estruturais do Ensino Superior constadas
no PPI, PDI e PPC é que sao organizadas as disciplinas oferecidas nos cursos,
para “dar conta” de uma disciplina torna-se imprescindivel a organizacédo de um
plano de ensino e este, por sua vez, norteara o plano de aula que sera dirigido
pelo professor, sujeito do processo.

Ao professor universitario cabe colocar em pratica o Projeto

Pedagdgico Institucional, que se legitima no fazer pedagogico e teoricamente



pensado para formar o sujeito definido no perfil inicial. Ao pensar a aula
universitaria o professor depara-se com competéncias pedagogicas que
necessitam ser por ele apropriadas para dar conta de sua fungdo docente
dentro de um contexto académico previamente definido pelo projeto
pedagogico.

A aula universitaria é o espaco do professor, que entra em cena com
sua subjetividade e sua identidade profissional, € ali que ele pode orientar e
dirigir acdes para a construcdo do conhecimento, porém, ele ndo pode agir de
forma independente, ha diretrizes institucionais que definem o perfil do
egresso, os objetivos da instituicdo e de um determinado curso bem como as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com os alunos neste
espaco de aprendizagem. H& paradoxos que emergem da estrutura e do
funcionamento das instituicbes de Ensino Superior, em relacdo a posicdo, ao
estilo de docéncia do professor.

Conforme Morosini; Cabrera e Felicetti (2012), as habilidades referem-
se ao que é necessario desenvolver, sdo as etapas definidas que o aluno
precisa percorrer para construir o conhecimento sobre algo e, o que se constroi
chamar-se-a de competéncia. Ao organizar o programa de uma disciplina o
professor precisa ter clareza das habilidades e competéncias que precisam ser
contempladas na ocasido, o plano de ensino da disciplina precisa estar
articulado com projeto pedagdgico do curso, uma vez que este documento €
referéncia para todas as a¢cfes pedagdgicas previstas para o curso.

Ao tomar conhecimento do plano de ensino a comunidade académica
poderd interpretar quem € o professor que ministra a disciplina, a que veio, o
que sabe da area, qual seu compromisso com o0s académicos e qual sua
relacdo com a disciplina. A organizacdo do plano de ensino diz de quem é o
professor, por isso, se da grande valor a sua estrutura, este plano também
pode ser o documento que segue o aluno, e o dirige a uma posi¢cdo. Desta
forma, o plano de ensino também é um documento que apresenta formalmente
a instituicdo, o curso, a disciplina e, consequentemente, o professor
universitario. Instaura-se um primeiro traco identificatério no processo de
ensino aprendizagem.

A partir do plano de ensino o professor planejara suas aulas. E na aula

universitaria que o professor ira fazer o que “sabe”, o que pesquisa, € ira se



posicionar quanto as concepcoes, entre elas as de sociedade, de homem, de
educacdo, de escola, de aluno e de sua propria posi¢cdo docente. O professor
ocupa na aula universitaria o lugar do “saber”, ao ser contratado pela instituicdo
para “dar conta” de uma ou mais disciplinas ele é convocado a ensinar seus
alunos. E é deste lugar que fala o professor na aula universitaria.

Nesse sentido a subjetividade, ou seja, as questdes do sujeito docente
estdo presentes na cena pedagodgica, na relacdo que € tecida no espaco
académico. Essa cena pedagogica € dirigida pela posicdo do educador, pelas
suas escolhas, pelos seus investimentos (formacédo continuada) e pelo seu
desejo de aprender e em consequéncia “transmitir’ saberes, produzir marcas
simbdlicas que vao além da informagao, do conhecimento concreto.

Sabe-se que as discussdes sobre ensino e aprendizagem vém sendo
ampliadas ao longo da histéria da humanidade, porém, o lugar do professor
como “0 que sabe” ainda ganha grande espago no imaginario profissional e
social. Estas constru¢des do imaginario estdo presentes na aula universitaria e
convocam o professor a “dar conta” de um curriculo, ou seria de curriculos?
Mas isso nao seria “impossivel’?

Masetto (2003) aponta para diversas compreensdes a respeito de
curriculo. A primeira idéia que apresenta esta “[...] mais ligada ao conceito
etimologico e significa tudo aquilo que precisa ser ensinado ou aprendido
segundo uma ordem de progressao determinada num ciclo de estudos” (p. 65)
nesta concepc¢do o curriculo tem uma ordem determinada, que muitas vezes
subverte a l6gica do desejo do professor, que é inconsciente. Nesse sentido,
muitos saberes construidos perpassam o investimento do professor nos alunos,
nem sempre calcada e amparada pela determinacao legal, formal do curriculo.

Ha um segundo conceito de curriculo: o chamado ‘curriculo
oculto’. E aquele que o professor faz acontecer em sala de aula; nem
sempre esta de acordo com o prescrito, com o formal, com o que esta
documentado na secretaria ou departamento. Mas Ssdo o0s
conhecimentos atuais e emergentes que surgem, habilidades que os
alunos desenvolvem conosco na sala de aula, valores que sé&o

discutidos e ndo estdo nos nossos curriculos colocados
explicitamente [...] (MASETTO, 2003, p.66).

Esses pontos de aprendizagem podem surgir conforme vai avangcando
a aula universitaria e exigem ser discutidos independentemente de estarem ou

Nao expressos no curriculo, essas questdes emergem dos sujeitos envolvidos



no processo ensino/aprendizagem e necessitam ser considerados. Ignorar
esses aspectos seria ignorar a relacdo que ampara e sustenta as
aprendizagens adultas.

O terceiro conceito apontado pelo referido autor é o de curriculo como
“[...] um conjunto de conhecimentos, saberes, competéncias, habilidades,
experiéncias, vivéncias e valores que o0s alunos precisam adquirir e
desenvolver, de maneira integrada e explicita, mediante praticas e atividades
de ensino e situagdes de aprendizagem” (MASETTO, 2003, p. 67).

Entende-se que o ultimo conceito citado sobre curriculo é mais
abrangente, contempla o curriculo prescrito, 0 emergente, porém, da uma
énfase maior as relagcbes que se estabelecem no processo nesse processo. O
professor, tendo conhecimento sobre a abrangéncia e complexidade que se
apresenta na forma de curriculo, organiza sua aula e esta, por sua vez,
precisard considerar as dimensdes curriculares ja apresentadas, o que vém
sugerir um planejamento flexivel e adaptavel a novas situacdes.

Diante desta discussdo, percebe-se que ao professor ndo basta
somente seguir orientacdes curriculares, ele precisa relacionar sua pratica com
a proposta institucional, estar atento a realidade de seus alunos, conduzir
situacdes pedagdgicas num contexto relacional, ser pesquisador, compreender
sua funcdo docente e seu lugar institucional. Sustentar-se nessa dialética entre
o saber determinador (institucional) e o saber imaginario (subjetivo).

Professor e aluno universitario se encontram em um espaco de
aprendizagens ocupando lugares distintos. O professor além de ocupar o lugar
do suposto saber esta na Educacdo Superior para dar conta de objetivos
institucionais e curriculares, porém, o professor € um dos segmentos da
academia que entra na relacéo transferencial com o aluno.

De acordo com Bezerra e Rinaldi (2009) Freud demonstrou que a
transferéncia também ocorre nas instituicbes, ou seja, para além da relacéo
professor e aluno, esta a relacdo do aluno com a instituicdo como um todo,
conforme as definicbes do PDI a comunidade académica encontra-se inter-
relacionada, o que sugere refletir também sobre a transferéncia institucional ao
discutir a transferéncia e a acdo educativa no Ensino Superior, tendo em vista
que esta ocorréncia se d4 num espaco institucional que deve ser considerado

como um todo.



A relacdo professor e aluno é permeada por exigéncias, objetivos e
missdo institucional, o que muitas vezes coloca o professor frente a
obrigatoriedades que independem da relagdo com o aluno. Sao diversas as
guestdes que sobrecarregam o professor universitario em sua funcéo docente,
ha um desejo institucional inscrito sobre si, sua funcédo docente € diretamente
relacionada com a autoridade cientifica, € com estas entre outras inscricdes
gue o professor se coloca numa dimensao relacional para lidar com o manejo
das transferéncias.

Professor e aluno precisam de acompanhamento quando surgem
guestdes que necessitam de mediacdo para serem conduzidas. Neste sentido,
0 ensino Superior conta com espacos, Nucleos de Apoio ao Discente e ao
Docente, espacos de atendimento psicopedagdgico instituidos no ambiente
académico para apoiar aluno e professor na complexa dimensao de relacées
que estdo mergulhados no ambiente académico. Estes espagos legitimam a
demanda de ler e interpretar o que perpassa a relacdo professor/aluno e as

aprendizagens no ambito académico.

A TRANSFERENCIA E A ACAO EDUCATIVA NO ENSINO SUPERIOR

Ao falar em transferéncia na agao educativa, entende-se que transferir
€ atribuir um sentido especial a uma figura determinada pelo desejo, neste
caso, toma-se como objeto ou figura o professor. Discorrer sobre o tema “[...] a
transferéncia e a agcdo educativa no ensino superior’ evidencia uma relagao
entre psicandlise e educacdo. Kaufmann (1996, p.627) em poucas palavras
justifica a existéncia desta relagao registrando que “[...] a psicanalise é para a
educacado o que a neurose € para a hormalidade: uma necessidade”, ou seja, é
inatil tentar separar categoricamente a neurose e a normalidade, assim como
ndo € possivel que a educacdo proteja 0 sujeito de uma acgdo terapéutica
futura, uma vez que esta se situa na continuidade do trabalho educacional,
como uma poés-educacao. Constatacdes presentes nos registros de Freud séo
provocadores de pesquisas e discutices acerca da relacdo entre psicanalise e
educacdo, neste caso, a pesquisa dentro desta relacdo detém-se
especificamente na relagcéo transferencial entre o professor e o estudante.

Sabe-se, a partir desta pesquisa, que a transferéncia € um fenébmeno

frequente e que pode acontecer praticamente com todos 0s sujeitos, esta ideia



tem sua origem em Freud e, ganha espaco nas pesquisas e obras de diversos
autores na contemporaneidade. Diversos autores apresentam o referido
conceito transposto para a educacdo, como € o caso de Leny Mrech, que
registra a relacao entre transferéncia e saber.

Conforme Mrech (2002, p. 61), “...] transferéncia quando ocorre o
recalcamento de um desejo no passado que emerge para ser atualizado no
presente”, porém, trata-se de um mal entendido reduzir o fenémeno
transferencial ao “[...] aqui e agora [...]" (p. 63), uma vez que nao se trata “[...]
apenas de uma relacdo estabelecida, no momento presente, com o parceiro;
isto €, no caso com o professor’ (p. 63). Esta autora considera que a
transferéncia estabelece algo muito maior, da ordem da criagdo. O que se cria
€ uma peca inteira, com cenario, roteiro, personagens, ‘algo’ que a
transferéncia tece, é a propria realidade psiquica do sujeito, ou seja, a sua
estrutura de funcionamento, a sua modalidade de gozo. Ou seja, 0
comportamento do aluno nesta relacdo (transferencial) ndo € de um “robd
arcaico” que realiza meras repeticoes mecanicas de acdes ou atitudes. Para
ele o que se constrdi na transferéncia é da ordem de uma existéncia real,
daquilo que ele concebe como sendo a “sua” realidade, a “sua” verdade.

Para a ultima autora, existe um circuito transferencial que se inicia na
familia tanto do aluno quanto do professor no qual todas as vivencias com a
familia passam a ter uma existéncia real e, esses sujeitos séo tecidos também
através da linguagem e da fala. Desta forma professor e aluno quando se
‘encontram” n&o estdo isentos do processo transferencial pelo fato de ambos
possuirem conteudo prévio de estabelecimento de relacdes (MRECH, 2002).

Para aclarar o entendimento sobre este “encontro” entre professor e
aluno, Kupfer (2005, p. 91) escreve que “[...] tanto o analista como o professor
tornam-se depositarios de algo que pertence ao analisado ou ao aluno” essa
carga delegada ao professor justifica a transferéncia de poder que nele é
empregada, uma vez que ele toma “posse” do que nele é depositado. Esse
professor esta investido pelo desejo do aluno, o que o coloca em um lugar que
O proprio mestre desconhece e ele, ao falar com este aluno,
inconscientemente, ndo falard no lugar da pessoa do professor, uma vez que
este funciona como simples suporte esvaziado de seu sentido préprio enquanto

pessoa. Freud ainda pontua que



[...] um professor pode ser ouvido quando esta investido por seu
aluno de uma importancia especial. Gracas a essa importancia, o
mestre passa a ter em maos um poder de influéncia sobre o aluno.
Essa é, naturalmente, uma ideia bastante conhecida, assim como
também é conhecida a fonte atribuida por Freud a esse poder de
influéncia. ‘No decorrer do periodo de laténcia, sdo os professores e
geralmente as pessoas que tém a tarefa de educar que tomarado para
a crianca o lugar dos pais, do pai em particular, e que herdardo os
sentimentos que a crianga dirigia a esse Ultimo na ocasido da
resolucdo do complexo de Edipo. Os educadores, investidos da
relagdo afetiva primitivamente dirigida ao pai, se beneficiardo da
influéncia que esse ultimo exercia sobre a crianga’ (KUPFER, 2005,
p. 85).

Percebe-se que o teor apresentado por Freud na situagdo pontuada
entre professor e aluno ndo é o conteido em si, mas sim as relagfes afetivas
gue se dao entre estes, relacdo afetiva primitivamente dirigida ao pai. Este
campo de relacdes que se estabelece entre professor e aluno constitui as
condicbes para o aprender, a esse campo a psicandlise denomina de
transferéncia.

Tomar o lugar reservado ao professor pela transferéncia é uma tarefa
um tanto incbmoda, sendo que neste lugar sua presenca enguanto pessoa €
“esvaziada” dando lugar a Outro desconhecido pelo proprio mestre. Embora o
professor esteja investido de poder neste lugar que ocupa, ele ndo pode tomar
o controle da situagao por inteiro. Saber trabalhar com o poder parece ser outro
desafio posto ao professor, pois, uma vez que ele impde o seu desejo sobre o
aluno, desconsidera este enquanto sujeito pensante e desejante.

Kupfer (2005, p. 94) pontua que “[...] o professor é também um sujeito
marcado por seu proprio desejo inconsciente. Alias, € exatamente esse desejo
que o impulsiona para a funcdo de mestre. Por isso, 0 jogo todo é muito
complicado. SO o desejo do professor justifica que ele esteja ali. Mas, estando
ali, ele precisa renunciar a esse desejo”.

A acado educativa € permeada por inacabados processos de formacao.
Quando o aluno esta movido pelo desejo de saber ele investe na figura do
professor supondo nele a posse do saber. O professor precisa sustentar esta
posicdo em que é colocado e, por ndo saber deste lugar subjetivo que o aluno
Ihe coloca € que se encontra a explicacdo de que € o desejo inconsciente que
determina este lugar. Tem-se entdo a constatagdo de que ndo existe

conhecimento sobre o desejo que move o desejo de saber.



Elisabete A. Monteiro (1999, p. 175) escreve que “[...] em linhas gerais,
podemos dizer que o aluno supde no professor o saber sobre seu desejo e,
dessa forma, espera dele o reconhecimento, em ultima instancia, o amor”.
Porém, a maneira de como se realiza esse desejo € desconhecida pelo
professor e, ndo é sua funcédo saber sobre isso. Eis ai entdo a impossibilidade
de uma relacdo professor-aluno realizavel como o que é idealizado, alias, o
ideal j& est&4 no seu lugar, uma vez estando em nivel de ideal, suspende-se a
ocorréncia de equivocos que pretendem trazer para a realidade o que ja esta
posto neste lugar. “O que parecia ser para a pedagogia um ‘encontro
educativo’, esta marcada por um ‘desencontro’ estrutural, uma impossibilidade
inerente as relagbes” (MONTEIRO, 1999, p. 175).

Sabe-se que no fenbmeno discutido, o aluno outorga ao professor uma
autoridade, porém, essa autoridade conferida ao professor precisa ser recebida
de uma forma que o professor ndo se coloque numa posicao de que “tudo

sabe”, pois,

[...] se o professor se coloca na posicdo de que tudo sabe, ndo resta
ao aluno desejo algum. Resta-lhe apenas submeter-se a figura do
mestre. Dessa maneira, a posi¢cao que o professor deve ocupar néo é
exatamente aquela em que o aluno lhe coloca, melhor dizendo, para
gue o aluno se constitua enquanto sujeito pensante, o professor deve
reconhecer-se castrado, isto €, um ser em falta. Ao mesmo tempo,
nado deve deixar sua posi¢ado de representante do conhecimento, caso
contrario, o aluno ndo pode supor-lhe o saber, ndo se estabelece,
portanto, o dispositivo da acdo educativa (MONTEIRO, 1999, p. 176).

Tal afirmacgéo propde pensar que nessa relacdo de (des) encontro nem
professor e, nem aluno tem total dominio sobre as regras e as ocorréncias que
se dao nesta relacdo. Por isso “dar conta” é da ordem do impossivel, pois
desconsidera o0 imprevisto, o0 inacabado, o inusitado da relacdo de
aprendizagens, tecidas por sujeitos que desejam.

A partir desta discusséo busca-se contribuir para uma reflexdo sobre a
impossibilidade do controle da situacdo educativa, sobre a relevancia do
reconhecimento da relagdo transferencial com o aluno e a responsabilidade
que o educador assume ao se colocar nesta posicdo. Tambéem torna-se
possivel perceber que professor e aluno precisam ser considerados enquanto
sujeitos no processo de aprendizagem e, isso diz do professor compreender e
reconhecer o fendmeno da transferéncia para que possa enfim saber sobre o

lugar “ndo sabido” que ocupa em tal processo.



CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas ideias apresentadas torna-se possivel refletir que
transferir, em psicanalise, é atribuir um sentido especial a uma figura
determinada pelo desejo, neste caso, tomou-se como objeto ou figura o
professor e, que embora o fendbmeno da transferéncia na relacdo professor e
aluno nédo tivesse se constituido como objeto de investigagdo registrado por
Freud, a descoberta freudiana sobre o fenbmeno da transferéncia trouxe
contribuicdes o campo educacional. Pensar que a transferéncia é de sentidos,
de representacbes que dizem de algo inconsciente, auxilia o professor a
perceber que existem falas que lhe s&o dirigidas para o que seu lugar
representa e ndo pelo que ele € em realidade. A compreensdo acerca deste
fendbmeno por parte do professor pode colaborar na estruturacdo da relacéo
que constr6i com seus alunos, pois, a partir deste entendimento ha
possibilidade de encaminhar o que lhe é falado/dirigido para outra ordem que
nao a do pessoal.

Ao conhecer a estrutura e funcionamento pedagdgico do Ensino
Superior, bem como as competéncias exigidas do professor universitario torna-
se possivel refletir sobre os diversos elementos que fazem parte do conjunto de
inscricbes postas ao professor que antecedem sua entrada na sala de aula e
influéncia direta existente na relacao transferencial que ira estabelecer com seu
aluno/académico. Entende-se que o professor ndo esta neutro nesta relacéo,
mas sim investido do discurso institucional vigente, o que o coloca mais
implicado com o que surge dessa relacao.

A discussdo apresentada nesta pesquisa contribuiu para a reflexao
sobre a impossibilidade do controle da situacdo educativa, sobre a relevancia
do reconhecimento da relacao transferencial com o aluno e a responsabilidade
que o educador assume ao se colocar nesta posicado de “ndo saber tudo”. A
partir desta discussao também foi possivel perceber que professor e aluno
precisam ser considerados enquanto sujeitos no processo de aprendizagem.
Compreender e reconhecer o fendbmeno da transferéncia possibilita conhecer
um pouco sobre o lugar “ndo sabido” que o professor ocupa em tal processo.

Entendeu-se também que a imposicdo do desejo do professor ofusca a



visibilidade do sujeito, e que o professor s6 desempenha a funcao de educador
em virtude de seu desejo, porém, ao assumir “‘um lugar’, uma posi¢cédo nesta
relagdo professor/aluno precisa renuncia-lo, o que € uma tarefa de sofrimento,
principalmente ao se tratar de sujeitos adultos.

Pensar uma pratica docente no Ensino Superior requer além de um olhar
sobre a estrutura e organizacdo pedagogica deste sistema de ensino,
compreender questdes subjetivas do professor, do aluno e da relagdo desses
sujeitos com a instituicdo. Ao considerar o tripé: desejo do professor, desejo do
aluno e desejo institucional, torna-se possivel perceber que se coloca em jogo
uma complexa trama relacional, uma vez que ao serem tomados como partes
constituintes do processo educativo apresentam-se nesta relagéo por inteiro,
com desejos muitas vezes dicotdmicos.

O tema da transferéncia é inesgotavel, assim como o discurso e a
interpretagdo ndo possuem uma ultima palavra, podendo ficar com a marca do
ndo realizavel, de um resto a ser realizado, mantendo a chama do desejo
acesa, ainda que nunca absolutamente interminavel. Essa chama interminavel
movida pelo desejo é o0 que sustenta a acdo docente e posiciona o educador na
sua relagéo com o aluno, o investindo para aprender. O educador tem o “saber”
e precisa desejar que seu aluno o apreenda, o supere, aprenda para além dele.

A relacéo de aprendizagem é uma relacéo inacabavel, indeterminada.

REFERENCIAS

BEZERRA, D. S; RINALDI, D. L. A transferéncia como articuladora entre a
clinica e a politica nos servicos de atencdo psicossocial. Revista
Latinoamericana de Psicopatologia Fundamental, vol. 12, n. 2, jun. 2009, pp.
342 — 355.

BRASIL, Decreto n° 5.773 de 09 de maio de 2006. Instru¢cbes Para
Elaboracdo De Plano De Desenvolvimento Institucional. Disponivel em:
http://www?2.mec.gov.br/sapiens/pdi.html. Acesso em: 14 abr. 2012.

BRASIL. Constituicdo. Brasilia: Senado Federal, 1988.

FUNDAMENTOS FREUD. Psicandlise Freudiana. Disponivel em:
http://fundamentosfreud.vilabol.uol.com.br/biografia.html. Acesso em: 18 jan.
2012.

KAUFMANN, Pierre. Dicionéario Enciclopédico de psicanalise: o legado de
Freud e Lacan. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1996.


http://www2.mec.gov.br/sapiens/pdi.html
http://fundamentosfreud.vilabol.uol.com.br/biografia.html

KUPFER, M. Cristina M. Freud e a educacédo: O mestre do impossivel. 32ed.
Séo Paulo: Editora Scipione, 2005.

KUPFER, Maria C. M. Educacéo para o futuro: psicanalise e educacao.
Séo Paulo: Escuta, 2001.

LACAN, Jacques. O seminério, livro 8: a transferéncia. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 1992.

MASETTO, Marcos Tarciso. Competéncia Pedagégica do Professor
Universitario. Sdo Paulo: Summus, 2003.

MONTEIRO, Elisabete Aparecida. A transferéncia e a agédo educativa. In: A
psicanalise e os impasses da educacdo. Sao Paulo: Lugar de Vida/LEPSI,
1999, p. 171-189.

MOROSINI, M. C.; CABRERA, A. F.; FELICETTI, V. L. Competéncias do
pedagogo: uma perspectiva docente. Disponivel em:
http://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/ojs/index.php/faced/article/viewFile/771
6/6362. Acesso em: 14 abr. 2012.

MRECH, Leny. Psicanalise e educacao: novos operadores de leitura. Sao
Paulo: Pioneira, 2002.

PEREIRA, Marcelo Ricardo. O avesso do modelo: bons professores e a
psicanalise. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

QUINET, Antonio. A descoberta do Inconsciente: do desejo ao sintoma. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

SANTAELLA, L. The Three Peirce’s Categories and the Three Lacan’s
Registers. Sdo Paulo: Psicologia USP, 1999, p. 81-91.

SANTOS, Jacia m. Soares dos. A transferéncia no processo pedagdgico:
guando fendmenos subjetivos interferem na relacdo de ensino-
aprendizagem. Belo Horizonte, MG, 2009.


http://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/ojs/index.php/faced/article/viewFile/7716/6362
http://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/ojs/index.php/faced/article/viewFile/7716/6362

